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Mellan didaktik och estetik
— om skonlitterart lisfrimjande 1 ett
litteraturdidaktiskt perspektiv

Inledning

Didaktik &r ett begrepp som alltid har med
undervisning att gora, men som kan betyda
manga olika saker. I den anglosaxiska vérlden
har det till exempel en helt annan innebord an i
den nordeuropeiska, vilket kan leda till funda-
mentala missforstdnd. I USA och England har
didactics en mistrande, uppldxande laddning i
undervisningskontexten medan det i Holland,
Tyskland och de skandinaviska ldnderna tvirtom
har en inlyssnande, jamlik och dialogisk betydel-
se dér elevernas egna tankar och kénslor spelar
en stor roll i undervisningen och hur denna
utformas (Kroksmark, 1989). Inom litteratur-
didaktiken, som ar mitt forskningsomrade, tas
utgangspunkten fran det senare synséttet och det
ar fran det perspektivet den hir artikeln kommer
att utga.

Men innan vi gar vidare behover ytterligare
en betydelse av didaktik behandlas, inte minst
med tanke pé artikelrubriken som indikerar en
spanning eller motsittning mellan begreppen
didaktik och estetik. Inom den del av littera-
turdidaktiken som &dgnar sig &t litteraturun-
dervisning i skolan finns vanligen inte denna
spanning. Tvirtom utgor det estetiska uttrycket,
tillsammans med den fiktionella forutséattning-
en, det centrala byggmaterialet i det som gor
skonlitteraturen unik — och larorik. Detta ar vad
som skiljer skonlitteraturen fran allt annat som
eleverna laser under skoldagen, som till storsta
del ar faktatexter och instruktioner av olika slag
(Vinterek med flera, 2020; Lundstroém & Svens-

son, 2018). Att en stark inlevelse i konstnérligt
forfattade fiktionsberittelser kan ge djupare och
mer tankeomvélvande kunskaper om samhillet,
forstaelse for sig sjdlv och andra pa ett sitt som
inte faktatexter kan var en av huvudpoédngerna
redan i Aristoteles poetik (Aristoteles, 1994). Det
ar bland annat darfor mycket viktigt att skilja
pa dessa texttyper och hur vi laser dem. I allt
inspirerande, lasframjande och undervisande
arbete med skonlitterdr lasning behover bibliote-
karier och ldrare lyfta fram fiktionen som sjilva
forutsittningen for att det Aristoteles pekar pa
ska kunna intriffa, och att detta dr nigot alldeles
fantastiskt. Jag dterkommer till det langre fram.
Den uppdelning som asyftas i rubriken har
alltsa inte sin bakgrund i litteraturdidaktiken.
Den kommer ifran barn- och ungdomslitteratur-
forskningen, dir den alltjamt anvédnds. Didaktik
betyder i det ssmmanhanget, kortfattat uttryckt,
moraliskt (och religiost) fostrande (se till
exempel Kéreland, 2021). Alltsedan medeltidens
jungfruspeglar (Paulin, 2013) med levnadsrad till
dygdiga adelsfroknar, via den illustrerade luth-
erskt priglade utgdvan av Aisopos fabler (1604)
och den religidsa barn- och ungdomslitteraturen
som dominerar genom 1700-talet hela vigen in
1 folkskolans lasebocker, var huvudlinjen i den
inhemska barn- och ungdomslitteraturen (trots
vissa importerade undantag som Pelle Snusk och
Alice i Underlandet) utan tvekan den sedeldrande
(Kéreland, 2021). Det &r alltsé@ den sortens
fostrande litteratur som inom forskningsfiltet
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bendmnts didaktisk eller pedagogisk. Ellen Keys
vélkédnda upprop for en estetisk barnkultur i
Barnetsju drhundrade, det vill siga 1900-talet,
ska saledes forstas som en reaktion mot allt
detta (Key, 1900). Det dr ingen tvekan om att
utvecklingen inom barn- och ungdomslitteratu-
ren tydligt gick &t det hallet, pa lite olika sétt,
under hela seklet (och 1 ndgon méan redan under
det sena 1800-talet, exempelvis i form av de fint
illustrerade utgdvorna av serien Svenska sagor
och sdgner som kom ut d&, med bilder av Carl
Larsson, Jenny Nystrom och Elsa Beskow).

Key betonade att barn behover det vackra, det
kreativa och utrymme for egna tolkningar for
att utvecklas som tédnkande, empatiska och
sjilvstidndiga individer. Tukt, pekpinnar och
uppstrackning leder inte dit menade Key — och
det dr en synnerligen relevant och aktuell hall-
ning for alla lasframjare.

Forhallandet mellan det didaktiska, 1 den
moralpedagogiska betydelsen, och det konstnir-
liga diskuterades flitigt under hela 1900-talet. Ett
mycket tdnkvirt och kiarnfullt inlagg 1 debatten,
som stindigt citerats sedan dess, gjordes av
Lennart Hellsing 1 och med passagen: "All
pedagogisk konst dr délig konst, och all bra
konst dr pedagogisk.” (Hellsing, 1963, s. 25f).
Det perspektivet, att det ar sjélvklart att barn
och unga lir sig och utvecklas mycket mer av det
konstnérliga och inlevelsefulla &n av dvertydliga
moraliska pekpinnar, dr viktigt att ha med sig
1 vér tids skolpolitik som sténdigt tycks betona
faktakunskaper, nytta och méatbarhet. Det senare
har inte minst paverkat skolans laroplaner for
grundskolan, som efter 2011 har behandlat
skonlitteraturen som nagot perifert och inte alls
lika viktigt och konkret nyttigt som faktatexter
och sprékvetenskap (se till exempel Ask, 2012;
Erixon & Lofgren, 2018). Denna inriktning har
tillsammans med beddmnings- och métbar-
hetshetsen, den sd begransande malstyrningen
och genrepedagogiken fétt negativa foljder for
skonlitteraturldsningen i skolan (Bornemark
2018; Nordberg 2020, 2021). Som en motvikt mot
denna dystra utveckling har skol- och folkbibli-
otekarier en avgorande roll att spela genom att
lyfta skonlitteraturens fantastiska potential och
att uppmuntra till och iscensétta boksamtal.

Teorier om litteraturlisning

Som redan framgatt dr uppdelningen mellan
estetik/fiktion och ldrande inte alls meningsfull,
utan snarast paradoxal 1 litteraturdidaktisk
mening. Som ndmnts dr det enligt de flesta litte-
raturdidaktiker just det fiktionella och estetiska
som ir sjédlva forutsdttningen for det person-
lighetsutvecklande, omvérldsorienterade och
empatiska ldrande som skonlitteraturldsning kan
innebira. Det larande som en estetisk ldsning
leder till kan inte uppnés vare sig med faktat-
exter eller moralkakor. Den estetiska ldsningen
kraver ndmligen att ldsaren sjédlv skapar mening i
det ldsta genom ett inlevelsefullt och transforma-
tivt samspel med den litterdra berittelsen, dikten
eller dramat (Rosenblatt, 2002). Detta sitt att
ldsa stér i rakt motsatt position till den efferenta
ldsningen dir ldsarens egen person, kédnslor eller
erfarenheter inte spelar in alls i ldsningen, utan
dér hela syftet dr att ta med sig informationen
fran till exempel en medicinsk rapport eller en
bruksanvisning. Louise Rosenblatt, som myntat
dessa begrepp och som &r en portalfigur inom
all receptionsteori och litteraturdidaktik, har
med utgdngspunkt i sin teoretiska diskussion om
den transformativa meningsskapandeprocessen
betonat att det 4r den estetiska ldsningen som
litteraturundervisningen behover utgé ifrdn
for att 14ra barn och unga att bli utvecklade
litteraturldsare — och 1 forldngningen vidsynta
och demokratiska ménniskor (Rosenblatt, 2002).
Vilken ldrdom é&r viktigare &n just den?

Texten paverkar ldsaren, men ocksd tvirtom.
Rosenblatt menar, nir hon drar resonemanget
till sin spets, att det dr varje individuell lasare
som i sin lasprocess skapar det litterdra verket.
Ingen ldsare, inget verk. Att det synséttet innebir
en grund for intressanta boksamtal dér olika
lasupplevelser far matas, fordjupas, diskuteras,
ar uppenbart. Inom skonlitteraturens varld ar det
inte bara okej att tycka och tdnka olika — det &r
just det som gor det sé intressant och fascineran-
de. Litterdra texter, dir véldigt olika tolkningar
kan ha legitimitet, kan beskrivas som “bojliga”
(Pettersson, 2002). Att den sortens ldsning bade
ar rolig och ldrorik vet alla som ingétt i en levan-
de bokcirkelmiljo. Trots detta vdljer minga ldrare
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bort boksamtal i sina klasser for att de inte har
tid eller for att det dr svart att bedoma. Att inte
skonlitterdra boksamtal skrivs fram tydligt som
en grundbult i arbetet med litteratur och lasning
i grundskolans ldroplan (se Skolverket, 2023) ar
och forblir obegripligt for mig.

Vikten av att fokusera pa den personliga
lasningen, inlevelsen och de kinslor som
lasningen vécker har pé senare tid blivit alltmer
uppmérksammad ocksa vid de litteraturveten-
skapliga institutionerna, inte bara inom litte-
raturdidaktiken. Litteraturvetaren Rita Felski
har i flera bocker lyft fram affektiv ldsning
under de senaste femton aren och patalat den
utvecklande potentialen i det séttet att 14sa, bade
for den individuella ldsaren och som grund for
seminariesamtal och analys (Felski, 2008, 2015,
2020), liksom filosofen Martha Nussbaum fére
henne (Nussbaum, 1990, 2010). Litteraturdi-
daktikern Judith Langer har i sin modell 6ver
hur lasare skapar forestéllningsvérldar betonat
just inlevelsen, att ta sig in 1 fiktionsvérlden och
rora sig dér, som sjdlva grundforutséttningen
for en utvecklande ldsning. Denna inlevelse
ar densamma som Aristoteles lyfte fram som
avgorande, och som svenska forskare som
Anders Ohman, Orjan Torell och jag sjilv stin-
digt dterkommer till som en central del i den
skonlitterira ldsprocessen (Ohman, 2015; Torell,
2002; Nordberg, 2020). Min uppfattning &r att
den inlevelsefulla ldsningen fér alldeles for lite
utrymme 1 den fakta- och nyttighetsinriktade
skolan. I detta sammanhang kan bibliotekarier
spela en central roll i arbetet med att motverka
denna orovickande tendens.

Men, den potential for utveckling genom
litteraturldsning som nimnts ovan ligger inte
bara i den egna inlevelsen och engagemang-
et — d&ven om det dr grundfundamentet. En
utvecklad litteraturldsare kan ocksé backa
ut ur fiktionsvérldarna och reflektera dver
det som pagar dir och sétta det 1 relation till
det omgivande samhéllet, bade lokalt och
globalt, till sitt eget liv och till situationer och
dilemman som ménniskor som paminner om
en sjdlv — eller som ar helt olika — star infor.
Béde Langer (2017) och Torell (2002) betonar
betydelsen av att arbeta med detta 1 litteraturun-

dervisningen och har beskrivit hur inlevelsen
och omvérldsorienteringen samspelar med och
forutsitter varandra. Jag har sjilv formulerat en
analysmodell for vad som krévs av en utveck-
lad litteraturldsare, som &r ett slags koncentrat
av Langers och Torells teorier och som ocksa
innehaller huvudlinjer hos andra lasforskare:

1. En grundldggande formaga att ldsa och
forsta fiktionstext, vilket ocksa innebér
en forstaelse for den fiktionella textens
egenart.

2. En formaga att som ldsare kénna inlevelse
i de fiktiva vérldarna och identifiera sig
med textens karaktidrer med utgdngspunkt
1 sin egen person och sina nirmaste.

3. En formaga att hoja blicken och gora
reflektioner mot allmdnmanskliga situatio-
ner och kénsloldgen samt kopplingar till
andra fiktionsberittelser utan att kontakten
med texten forloras. Det vill sidga: att
anldgga ett metaperspektiv i samband med
fiktions-ldsning.

4. En formaga att utifrin ett metaperspektiv
pa sin litterdra ldsning medvetet kunna
resonera kring hur denna péverkar den
egna personen, bl.a. i termer av personlig
utveckling.

(Nordberg, 2017, s. 49).

I modellen framgér de centrala stegen i vad
som kan kallas litterdr kompetens. Detta ar ett
mycket komplext och omdebatterat begrepp dér
bland annat l4sarens och textens olika roller
diskuterats intensivt inom det receptionsteore-
tiska féltet. Som visats haller Rosenblatt lasaren
som den absolut viktigaste personen i en ldsakt.
Andra litteraturvetare och receptionsteoretiker
lyfter i stéllet fram att textens autonomi, forfat-
tarens intentioner och forvédntningar samt att
litterdra konventioner avgor vilka ldsningar som
ar mojliga och mest korrekta (Culler, 1875; Eco,
2008; Iser, 1978).

Den diskussionen ldmnar vi dérhin och
fortsitter i stéllet att fokusera pa den grupp
av ovana litteraturldsare som vi moter bade 1
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skolan och pa folkbiblioteken. I det samman-
hanget rader ingen tvekan om att vi maste borja
med punkterna 1 och 2 i modellen, for att sedan
kunna komma till 3 och mojligen dven 4. Nér
det giller den fjarde punkten har jag utvecklat
ett begrepp for att kunna diskutera denna
medvetenhet om skonlitteraturens potential

och ett metaperspektiv pd litteraturldsning.

Jag har kallat det litterdr identitet (Nordberg,
2017, 2019, 2020) och jag ser det som ndgot att
striva efter 1 allt lasfrdmjande arbete. Litterar
identitet kan kort forklaras med attityden: att se
sig sjalv som en litteraturldsande person. For
att kunna gora detta pa ett grundat sitt behovs
en medvetenhet om skonlitteraturens speciella
egenskaper och om att tolkning, diskussion och
bearbetning av fiktionsberittelser och dikter

ar vasensskilt fran allt annat skolarbete och
kunskapsinhdmtning. Att en ldst roman, dikt
eller novell i diskussioner visar sig inrymma
manga olika lager, nivaer och tolkningsper-
spektiv kan genom ldrares och bibliotekariers
vigledning tydliggora litteraturens stora poten-
tial att sdga nagot visentligt om verkligheten,
om det ménskliga och om oss sjdlva pa ett annat
sdtt dn instruerande och/eller argumenterande
sakprosa. Litteraturen vicker fragor och gor,
nér det fungerar som allra bdst, att de stora
fragorna blir mojliga att forstd och trédnga in

1 inifrdn och utifran manga olika perspektiv
samtidigt. De blir ddrmed ocksd mojliga att
samtala om pé ett djupare vis dn om eleverna
utgér frén en larobok, som pé ett mer endimen-
sionellt sétt forklarar ett skeende. Jag har sett
manga exempel i min egen forskning dar unga
méanniskor redogor for en insikt om hur den
fiktionella berittelsen fordjupar deras forstaelse
for komplexa skeenden i historien, eller i den
pagaende verkligheten, vilket jag ska ge exem-
pel pé i ndsta avsnitt.

Nar ldsare har natt denna insikt har de ocksé
per automatik brutit igenom muren av svaga
nyttighetsargument for litteraturlédsning, argu-
ment som ndrmast har motsatt effekt pa nistan
alla: att ldra sig nya ord, att lira sig om hur det
var forr eller att bli béttre i andra skoldamnen.
Allt detta ar givetvis sant. Men det ar inte dessa
argument som vi lasfrimjare ska luta oss emot.
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Liasgladjen och lusten maste komma inifran,
genom och 1 bejakandet och medvetandeg6-
randet av de processer som jag beskrivit ovan,
dér just fiktionen och estetiken utgdr premissen
for den tankeutveckling som faktiskt saknar
motstycke. D4 kan ocksa pd sikt den litterdra
identiteten vixa fram. Jag menar att det ar just
detta varje litteraturldrare och bibliotekarie

ska striva efter — och sjélva resan ar verkligen
modan vérd. For dven om végen dit kan vara
lang sa kommer den ocksa garanterat att vara
rolig, spdnnande och utvecklande om vi ldimnar
nyttighetsargumenten darhédn och fokuserar pa
skonlitteraturens unika potential for tankeut-
veckling och férdjupning.

Det empiriska perspektivet

Den teoretiska introduktion som gavs ovan

ar just teoretisk. Den gren av ldsforskningen
som bendmns empirisk ldsforskning fokuserar
inte pa teorier om hur litteraturldsning fung-
erar, eller borde fungera, utan pé laspraktik.
Inom det empiriska forskningsfiltet har ofta
ganska skarp kritik mot receptionsteoretiska
resonemang framforts, varav nagra argu-

ment tangerats ovan rorande litterdra texters
responsforberedande strukturer (Jamfor
Tengberg, 2011, s. 123ff), forvintade lasare

och idealldsare. Men empirikerna har ocksé
kritiserat de mer ldsarorienterade grenarna

pa det receptionsteoretiska tradet for att vara
akademiska konstruktioner utan kontakt med
verkliga ldsare, nér forskare som Rosenblatt
(2002) och Nussbaum (2010) lyft fram att
litteraturldsning skapar, eller har potentialen att
skapa, empatiska och demokratiska ménniskor.
For att kunna sdga ndgot substantiellt om detta
mdste stora grupper vanliga ldsare undersokas,
och teorierna inte bara bygga pa resonemang av
redan overtygade och vélutbildade ldsare menar
empirikerna (Bortolussi & Dixon, 2002). De har
dven formulerat kritik mot litteraturdidaktiska
forskare som anvént sig av etnografiska metoder
och dédrigenom kommit ndra bade larare och
lasare, och dérefter fort over en idealiserad bild
av ldsning och undervisning om skonlitteratur i
linje med vad forskaren redan ansdg fran borjan



(jAmfor Nordberg, 2017). Empirikerna vill alltsa
1 stéllet ta reda pé hur verkliga ldsare, “ordinary
readers” (Miall, 2006), faktiskt ldser. Detta bor
enligt det synséttet goras sa teoretiskt opaverkat
och direkt som mojligt, utifran en gedigen
datainsamling.

I min egen forskning har jag foljt flera
omfattande lasprojekt med ingdngen att
kombinera det empiriska forhallningsséttet med
receptionsteoretiska och litteraturdidaktiska
perspektiv. I flera av studierna har jag haft
ansatsen att utifrdn en bred empirisk grund
diskutera etablerade teorier om vad litteraturlés-
ning och boksamtal kan innebéra och utveckla,
inte minst hos vanliga, icke-akademiska ldsare
(se till exempel Nordberg 2019, 2022a, 2022b).
Projekten har designats som ldsecirklar dir en
gemensam ldsning av en stark fiktionsberéttelse
genomforts pa det sdtt lararen eller bibliote-
karien sjdlv bestdmt i samspel med gruppen.
Daérefter har samtalen utgatt fran ldsarnas egna
tankar om det ldsta, utan pa forhand bestimda
eller kontrollerande fragor (jamfor Chambers,
2014). Modellen ar benimnd bokcirkelmodellen
och har bland annat anvénts i projekten Berdt-
telser som fordndrar, Idrott och Ildsning och 1
det sedan 2019 pagaende Alla liser! (Nordberg,
2019, 2021, 2022a, 2022b). (I 1asomgangen 2023
i projektet Alla liser! 2023 ldstes poesi enligt
samma uppldgg.) Sammantaget handlar det
om uppemot 40 000 barn och ungdomar som
deltagit i de olika ldsomgangarna.

Den tydligaste tendensen i alla dessa ldssam-
manhang &r att deltagarna i lasecirklarna, som
ofta kan beskrivas som ovana litteraturlésare
inte minst av dem sjdlva, efter arbetet med
lasning och 6ppna samtal kan berdtta om
sina ldsupplevelser och om hur dessa har satt
1 géng deras tankar pa sitt som krokar i och
leder vidare till den vérld som omger dem. Pa
fragor om vilka dmnen boken aktualiserar och
vilka fragor den vécker (budskap) har &nnu
fler av deltagarna tydligt kunnat lyfta blicken,
ut ur fiktionen till det omvérldsorienterade.
Cirkeldeltagarna kan ocksa ofta relatera sin
egen person och sitt eget liv till framtiden och
omvérldens utmaningar. Och det har handlar

inte om enstaka lisare. Aterkommande har i

de undersokta ldsargrupperna cirka 75 procent
av informanterna givit uttryck for sddana
resonemang i digitala enkédter (Nordberg 2022a,
2022b). Samma deltagargrupper har i enkéter
som genomf0rts innan litteraturldsningen
pabdrjats inte uttryckt sig alls pd samma sétt
om skonlitteratur eller dess potential. Det tycks
ha hant ndgot avgérande genom att bara sitta i
géng gemensam lasning och samtal pa det har
sdttet. Det visar inte bara de projekt som jag
har foljt. Andra studier frén de senaste dren
visar liknande och for litteraturldsningens och
boksamtalens mdjligheter lika positiva resultat
(se till exempel Bergmark & Viklund, 2020;
Bradling, 2020).

I den analysmodell som presenterats tidigare
1 texten visar resultaten av studierna som
sammanfattats ovan att merparten av ldsarna
visat de formagor som beskrivs i punkt 2 och
3, och indirekt dven i punkt 1. De har kunnat
leva sig in i fiktionsvirlden och identifierat sig
med de karaktérer och situationer som finns
dér. Lasarna har ocksd kunnat backa ur sin
lasupplevelse och dirmed skapat en analytisk
distans till det lista. De har reflekterat ver det
lasta i forhdllande till sig sjdlva och den omgi-
vande verkligheten och visat en forstaelse for
hur fiktionen kan ge perspektiv pa verkligheten
(Nordberg 2022a; 2022b).

Punkt 4 i modellen dr den svaraste att
uppnd, och den motsvarar i stor utstrackning
det som jag i1 det foregdende bendmnt som
litterdir identitet. Litterdr identitet handlar om
en fordjupad insikt om vad litteraturldsning kan
gbra med sattet att forsta sig sjdlv och virlden.
Litteraturldsare som formulerar sig i den rikt-
ningen ar, som tidigare namnts, klara Gver att
det starka deltagandet i fiktionen, den starka
lasupplevelsen, innebir en djupare form av
kunskap. Hér foljer tva exempel fran elever som
last Lina Stoltz Pa natten dr allt sant respektive
Markus Zusaks Boktjuven. Det forsta exemplet
ar hamtat fran en intervju med hogstadieelever.
Stoltz roman handlar om en afrosvensk kille
och en svensk tjej som tillhor olika gédng och
som mot alla odds upplever en stark kirlekshis-
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toria under ett sommarlov. Elevernas namn ar
fingerade.

Olle: Om ni skulle ha I4st en faktatext om
grupperingar eller rasism, skulle ni fatt
samma engagemang eller inlevelse och
diskussioner runt amnet 4n om ni l4ste en
san hér skonlitterdar bok?

Josefin: Alltsa nu forknippas det mycket
med kénslor och s deras liv och sa
forknippas det mycket hur, alltsd hur dom
har det ndar dom har det sa hér och alltsa, 1
en [Olle: Mm] med rasism. Det kiinns som
att nér det handlar om andra ménniskor
att man kan mera liksom, men jag kan
mera forstd mig pa hur det ar. I faktatext
stdr det bara: Det dr sa hdr. Men nér det
géller bocker och sa dé kan man forsta,
okej, s hir kdnner en annan minniska, da
kan man mer ta upp det pa ett annat sétt.

Malin: Det 4r mer ménskligt sa det blir
lattare att ta emot.

Flera: Ja exakt.

Lea: Och man forstar, alltsa det blir mer
mottagligt for att &ven om jag kanske inte
blivit utsatt for rasism s kan man koppla
det till andra saker som har hint i ens liv.
S4 att det blir mer liksom att du fOrstér pa
ett helt annat sétt &n om du bara hade last:
Aa det dr sdhdra, det finns motsittningar
1 grupper, men nu fick man liksom en
inblick 1 hur de motséttningarna kan vara
mellan olika grupper.

Olle: Ja.

Josefin: Och att det alltsa finns pa riktigt,
jag tror att faktatext s tror man alltsa ok
det dr sa hdr, men att man far se att det
finns pé riktigt, da forstdr man liksom ok
att det ar hdr pa riktigt liksom, det kan
man forstd pa ett annat sitt.

(Nordberg 2022b, s. 170).

Det eleverna lyfter fram i samtalet ar att
engagemanget i fiktionsberittelsen gor att
det komplexa omradet rasism kan upplevas

pa djupet, inifrdn. Darigenom uppfattas detta
som mer verkligt och forstaeligt via fiktionen,
genom den speciella inlevelse som ocksa inne-
bér inlevelse i livsdden helt annorlunda dn det
egna, dn faktabaserade redogdrelser. Det andra
exemplet kommer frén en elev som lést Zusaks
berittelse om flickan Liesels dramatiska upple-
velser 1 den etniska rensningen 1 Nazityskland:

Jag kan vl kdnna igen manga olika
kanslor och karaktdrsdrag. Som att ha en
passion for ndgonting, vilket Liesel har
for att 1dsa. Men manga sidor ar frimman-
de ocksa, sdrskilt nér det ar slagsmal och
mycket fysiskt brak. Det har jag aldrig
sett eller deltagit i. Jag har fétt vildigt
mycket nya tankar om andra varldskriget
och nasizmen, vilket 4r hemskt. Men nér
nagot beskrivs pa ett personligt sétt blir
det mer verkligt dn att 14sa det 1 fakta-
bocker. Jag kan vil samtidigt se manga
likheter, speciellt med den hir nasizista
demostraionen som var 1 géteborg 1
samband med var avslutning pa detta
projekt. Nasizmen lever fortfarande kvar i
Sverige och virlden och det dr hemskt.

(Nordberg, 2019, s. 91f).

Som framgar finns bade inlevelsen och det
reflekterande, omvérldsorienterade med 1
elevens resonemang. Men det finns ocksa hér
en passage dar fiktionens sétt att bjuda in till
just inlevelse och engagemang, som gor det
“mer verkligt dn att l&sa om det 1 faktabocker”,
beskrivs. Detta dr en upplevelse som éter-
kommer 1 hela det stora forskningsmaterial
jag samlat in av unga ldsares reflektioner om
lasning och boksamtal, och jag tror att vi ska
hugga tag i just detta i vart arbete med skonlit-
terdrt lasfrimjande. Som ni redan har noterat
ar sjdlva villkoret for att detta ska kunna ske
skonlitteraturens forening av det fiktionella och
det konstnérligt estetiska.
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Avslutning

Det gar att sammanfatta det vésentliga i artikeln
1 véldigt korta ordalag. Litteraturldsningen

och skonlitteraturens fiktionella och estetiska
forutsattning behover lyftas 1 sin egen ritt 1 allt
lasfrimjande arbete. Det dr det som é&r saken,
styrkan, trumfen — inte en svaghet som behover
forklaras bort. Det dr inlevelsen i fiktionen som
leder till den djupare forstaelsen av livet och
vérlden. Detta visar tydligt en l4ng rad veten-
skapliga undersdkningar av lisande barn och
unga, som far tdnka och samtala kring det ldsta
pa ett Oppet sitt dir deras egna tankar lyfts upp,
synliggdrs och utgor grunden for samtalen (se
till exempel Bergmark & Viklund, 2020; Brad-
ling, 2020; Langer 2017; Nordberg, 2019, 2022a,
2022b). Skolinspektionens kvalitetsgranskning
av det lasfrimjande arbetet i grundskolan visar
att eleverna inte far samtala tillrackligt mycket
om sin lasning (Skolinspektionen, 2022).

Diskussionsfragor

Sa, min uppmaning till alla som arbetar med
lasfraimjande lyder: Lagg undan de direkta
nyttighetsperspektiven och bejaka i stillet bred-
den, empatin, sjilvmedvetenheten och den mer
langsiktiga, och pa djupet langt mer ldrorika,
process som varje skonlitterdr ldsupplevelse och
varje boksamtal innebir for den reflekterande
lasaren och engagerade samtalsdeltagaren.
Detta dr dock inte alltid helt l4tt att forklara
och sélja in till en ovan ldsare. Det bésta, och
enklaste, dr 1 stéllet att starta en bokcirkel. Da
kommer alla som deltar aktivt i samtalet att
forsta allt det har sjdlva.

* Hur kan bibliotekarier och andra som arbetar pa folkbibliotek frimja 6ppna och nyfikna

skonlitterdra boksamtal i olika grupper av lasare?

* Hur kan bibliotekarier lyfta inlevelsen och den affektiva lasningen som grundlédggande faktorer

for att bli en bra litteraturldsare?

* Hur kan skol- och dven folkbibliotekarier arbeta for att na fram med det ovanstaende till larare

och elever i en nyttighetspriglad och bedomningsinriktad skola?

* Hur kan bibliotekarier arbeta med, och frdmja, att de som kommer till oss utvecklar en litterér

identitet?
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